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Firr eine nachhaltige Entwicklung sind umfassende Transformationen
erforderlich. Dabei spielen alle Bildungseinrichtungen eine zentrale
Rolle, besonders auch Schulen. Um die groRen Herausforderungen des
21. Jahrhunderts in ihrer Komplexitat zu begreifen und ihnen im Sinne
einer fur alle lebenswerten Zukunft begegnen zu kdnnen, miissen Ler-
nende bei der Entwicklung eines Mindsets unterstitzt werden, das sie
dazu befahigt, ,out of the box’ zu denken und zu handeln (Gerald Bast
im Interview mit Pumhdosel, 2021). In diesem Zusammenhang kdnnen
kiinstlerische Zugdnge und — mit Blick auf schulische Kontexte — die
kinstlerischen Unterrichtsfacher eine wesentliche Rolle spielen. Vor
allem kinstlerische Gestaltungspraxen bergen die Moglichkeit, ,ver-
schiedene Formen des reflektierenden Umgangs mit der Welt kennen-
zulernen” (Brandstatter, 2013, S. 143). Asthetisches Denken und Han-
deln weicht vom linearen Charakter des logischen Wenn-Dann-Denkens
ab. Auf diese Weise erfolgen eine Scharfung des ,Moglichkeitssinns”
(Welsch, 2017, S. 29) und die Sensibilisierung dafr, alternative Blick-
winkel einzunehmen. Folglich kénnen im Rahmen von kiinstlerischen
Gestaltungsprozessen Erfahrungsraume eréffnet werden, die transfor-
matives Lernen fordern und Lernende bei der Entwicklung von Fahig-
keiten und Strategien unterstiitzen, Wandel (mit) zu ,gestalten’.

Vor dem Hintergrund dieser These entstand das Projekt ,,Geschichten
mit Zukunft. Super Food!?“ das im Friihjahr 2022 mit 35 Lernenden
(16-18 Jahre) eines Salzburger Gymnasiums umgesetzt und wissen-
schaftlich begleitet wurde. Dieses Projekt bildet den Dreh- und An-
gelpunkt dieses Textes. Er beginnt mit der Skizzierung von Implikatio-
nen flr Erfahrungsraume, die transformative Lernprozesse beférdern
sollen. Inwiefern diese die Konzeption des Projektes pragten und auf
welche Weise kiinstlerische Gestaltungspraxen in dessen Umsetzung
einflossen, geht aus der darauffolgenden Projektbeschreibung hervor.
Basierend darauf werden aus der Begleitforschung hervorgehende Er-
gebnisse herausgegriffen und abschliefend im Hinblick auf Implikatio-
nen fir die Lehrer*innenbildung in den Blick genommen.

Implikationen fiir transformatives Lernen
Unter transformativem Lernen werden solche Lernprozesse verstan-

den, in denen kontinuierlich kritisch-reflexive Auseinandersetzungen
initiiert werden, die transformativ auf die subjektiven Relevanzsysteme
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Lernender wirken. Fir die Schaffung von Erfahrungsraumen, in denen
transformatives Lernen —im Speziellen im Kontext einer nachhaltigen
Entwicklung — ermdglicht werden soll, bedarf es spezifischer didakti-
scher, methodischer und struktureller Implikationen. Diese lassen sich
aus der Theorie transformativen Lernens ableiten (vgl. u.a. Singer
Brodowski & Taigel, 2020).

Sie sollten

e prozesshafte, handlungsorientierte und ergebnisoffene Ausein-
andersetzungen ermoglichen, Merkmale, wie sie experimentelle
Handlungen pragen.

e subjektiv bedeutsame Prozesse befordern sowie kontinuierlich
Reflexions- und Diskursrdume eréffnen (Singer-Brodowksi & Taigel,
2020).

e inter- und transdisziplinar sein, das heil3t gesellschaftliche Heraus-
forderungen aus der Perspektive unterschiedlicher Disziplinen be-
leuchten sowie Wissen und Erfahrungen von Menschen aus ver-
schiedenen Bereichen einbeziehen (Anzengruber & Zobl, 2022).

o die impliziten Macht- und Deutungsstrukturen in Gesellschaften,
aber auch in dem jeweiligen institutionellen Setting der aktuellen
Lernumgebung” (Singer-Brodowski, 2016, S. 15) thematisieren.

e auf das kreative Potenzial der Lernenden setzen (Seitz, 2018, S. 9).
In diesem Kontext kann — wie eingangs bereits expliziert — kiinstle-
rischen Zugangen, im Besonderen kiinstlerischen Gestaltungspra-
xen, Bedeutung zukommen.

Einblicke I:
,Geschichten mit Zukunft. Super Food!?“

Vor dem Hintergrund dieser Implikationen entstand das Projekt ,Ge-
schichten mit Zukunft. Super Food!?“. — Mit dem Ziel, den Lernenden
inter- und transdisziplindre Experimentierraume zu eréffnen, um dar-
in experimentierend-gestalterisch tatig zu werden und sich auf diese
Weise verschiedene Inhalte, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Haltungen
selbsttatig — und unter Einbezug ihrer eigenen Relevanzsysteme — zu
erarbeiten. Der thematische Fokus lag dabei auf nachhaltiger Erndh-
rung als einem Thema, das viele Anknipfungspunkte an die Alltags-
praktiken der Lernenden, aber auch an jene unserer Gesellschaft in
ihrer Vielfalt bietet.
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Bereits im Zuge der Entwicklung der Lehr-/Lern-Arrangements arbeite-
te ein inter- und transdisziplindr zusammengesetztes Team (Lehrer*in-
nen, Wissenschaftler*innen, Kiinstler*innen und Pionier*innen des
Wandels) zusammen, um moglichst vielfiltige Perspektiven in Bezug
auf die Themensetzung einzubeziehen. Es entstanden verschiedene
Formate, fur die jeweils das Experiment in seiner Breite an Verwen-
dungsweisen als zentrales Handlungsprinzip fungierte: Die Formate rei-
chen vom kiinstlerisch-experimentellen Gestalten von und mit Bildern,
Sprache oder Klangen Uber das Experimentieren mit verschiedenen
Szenarien und Rollen bis hin zu sehr strukturierten Versuchsanordnun-
gen, die sich dem Konzept des forschenden Lernens zuordnen lassen.
Die Umsetzung dieser Formate erfolgte schlieflich in Phase | des Pro-
jekts. Hier wurde facherverbindend, also im Rahmen des stunden-
planmaRigen Regelunterrichts aus Biologie, Geografie, Geschichte
und Politische Bildung, Deutsch und Musik gearbeitet.

So setzten sich die Schiler*innen beispielsweise mit dem Thema Bo-
den auseinander: ,Was hat der Boden mit dem Klima, mit uns und
unserem Essen zu tun?“ war etwa eine Leitfrage.

Abb. 1 Kinstlerisches und wissenschaftliches Experimentieren zum Thema ,Bo-
den” (Fotocollage), Fotos © Katharina Anzengruber

Die Lernenden beschaftigten sich einerseits mit Phdnomenen wie
Bodenversiegelung oder Bodenerosion, andererseits lieferten etwa
Redewendungen wie ,jemandem den Boden unter den FiiRen weg-
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ziehen” Impulse fir das Schreiben von Texten, Stop-Motion-Videos,
fotografische Arbeiten, Field Recording, oder die Entwicklung musika-
lischer Performances.

Im Rahmen von Projektphase Il konnten die Schiler*innen zwischen
vier dreitagigen Workshops mit Kiinstler*innen unterschiedlicher
Sparten auswahlen. Intention in dieser Phase war es, sie basierend
auf in Phase | erworbenem Wissen, Erfahrungen und Kompetenzen,
bei der Entwicklung von Geschichten ,mit Zukunft’ zu begleiten und zu
unterstitzen. Die Idee, das Erzahlen von Geschichten, die in eine wiin-
schenswerte Zukunft weisen, in dieser Phase des Projektes als Format
ins Zentrum zu stellen, fusste auf dem Gedanken, dass positive Zu-
kunftsvisionen in Form von motivierenden und inspirierenden Bildern
und Geschichten fir eine gesellschaftliche Transformation besonders
wichtig sind — auch, um den Themen ihre Schwere zu nehmen und
auftretenden Ohnmachtsgefiihlen entgegenzuwirken (Welzer, 2019).
Es entstanden eine Radiomagazinsendung, Poetry-Slam-Texte, eine
Fotoserie und Songs, die am Ende des Projektes 6ffentlich prasentiert
wurden.

Geschic/iten mit 7. kunft.
super Food!? ¢

\ @F

Abb. 2 Projektprasentation im Emailwerk Seekirchen (Kultureinrichtung im Land
Salzburg) (Fotocollage), Fotos © Timna Pachner
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Einblicke Il: Ergebnisse aus der Begleitforschung

»,Geschichten mit Zukunft. Super Food!?“ war ein Pilotprojekt, in dem
ausgelotet werden sollte, wie am Beispiel ,nachhaltige Erndhrung”
gesellschaftlich dringliche Themen ihrer Komplexitdat entsprechend
aufgegriffen werden kénnen. Dabei war es uns wichtig, vor allem jene
Implikationen zu beriicksichtigen, wie sie fir transformatives Lernen
forderlich sind. Darliber hinaus lag eine besondere Schwerpunktset-
zung auf dem Einbezug kiinstlerischer Gestaltungspraxen.

Der gesamte Prozess wurde aus der Perspektive aller beteiligten Perso-
nen dokumentiert und das erhobene Datenmaterial inhaltsanalytisch
ausgewertet. Im Folgenden werden exemplarisch solche Ergebnisse
aus der Studie herangezogen, die in Hinblick auf eine Lehrer*innen-
bildung, die die Ermdglichung transformativen Lernens fir Nachhal-
tigkeit in der Unterrichtspraxis als wesentliches Ziel herausstellt, be-
sonders interessant erscheinen.

,Wissenschaftliche Daten sind wichtig. Aber durch die Kombination
von wissenschaftlichen mit kreativen [Zugangen] entstehen erst bahn-
brechende Erfindungen. Die Idee kam vor der Maschine.” (Fragebogen
[=F], Schiiler*in 5 [=S5])

In diesem Zitat eine*r Schiler*in spiegelt sich exemplarisch wider,
was die Aussagen aller befragten Schiiler*innen bestatigen: dass sie
die facherverbindende und -libergreifende Verschrankung von wissen-
schaftlichen und kinstlerischen Herangehensweisen als Bereicherung
empfunden hatten — und das nicht nur im Sinne einer ,willkommenen
Abwechslung’. So spricht der*die Lernende in diesem Zitat explizit auch
das Potenzial kiinstlerischer bzw. kreativer Praxen im Hinblick auf die
Entwicklung zukunftsweisender Losungsansatze an. Auch alle beteilig-
ten Lehrenden erkennen den Mehrwert der interdisziplindren Anlage
des Projektes sowie der Verschrankung von Wissenschaft und Kunst
prinzipiell an. So schreibt etwa eine der beteiligten Lehrpersonen:
,Ein einzelner Fachunterricht kénnte die breite inhaltliche Komplexitdt
des Themas niemals abdecken. Da der naturwissenschaftliche Unter-
richt nétiges Fachwissen vermittelte, konnten sich die Lernenden in
meinem Unterricht dann viel mehr und fundierter auf kreativer Ebene
damit beschdftigen und visiondrer denken.”

Gleichzeitig thematisieren sie aber auch jene Herausforderungen,
die die Umsetzung solcher Projekte mit sich bringt. Diese beziehen
sich grofStenteils auf die Rahmenbedingungen, wie sie an Schulen
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in der Regel vorzufinden sind: Die klare Abgrenzung der Facher, 45-
bzw. 50-Minuten-Einheiten und Ergebnis- anstatt Prozessorientierung
stehen dem Anliegen der Er6ffnung von inter- und transdisziplindren
Experimentierrdumen, entgegen. Folgende Aussage einer Lehrenden
vermag dies zu verdeutlichen:

,Erst als wir versicherten, dass das Projekt den Stundenplan nicht
,sprengen’ und es auf verschiedene Unterrichtsféicher verteilt statt-
finden wiirde, wurde es von der Schulleitung genehmigt. — Trotz Dar-
legung der vielen Beziige zu den Curricula aller beteiligten Fécher be-
stand die Sorge, zu viele Stunden pro Fach in Anspruch zu nehmen.”
Nicht im Rahmen der Umsetzung dieses Projekts — hier erfolgte eine
Zusammenarbeit mit sehr projekterfahrenen Lehrenden — aber bei-
spielsweise in fachdidaktischen Lehrveranstaltungen fir angehende
Musikpadagog*innen, wie ich sie an der Universitdt Mozarteum Salz-
burg durchfiihre, duBern Studierende in Bezug auf Projekte wie das
hier skizzierte, vielfach Bedenken hinsichtlich ihrer fachlichen Quali-
fizierung: ,Darf ich Themen rund um Nachhaltigkeit iiberhaupt unter-
richten?” Auch die Scheu vor der Entwicklung und Umsetzung eines
inter- und transdisziplindr angelegten Lehr- und Lernangebots ist eher
grol3. Zum einen aufgrund der Beflirchtung eines erheblichen konzep-
tionellen und organisatorischen und finanziellen Mehraufwands, vor
allem aber aufgrund der Sorge, Uber zu wenig Expertise in den betei-
ligten Disziplinen zu verfligen.

,Wenn man sich kreativ mit einem umstrittenen Thema auseinander-
setzt, bekommt man nochmals ganz andere Einblicke.” (F, S19)

Dieses Statement einer*eines Lernenden in Bezug auf die Relevanz
kiinstlerischer und kreativer Zugdnge im Kontext des Projektthemas
vermag ebenso exemplarisch fiir weitere Aussagen zu stehen. Fast alle
Lernenden schéatzten die Bedeutung von Kunst und Kultur im Zusam-
menhang von Nachhaltigkeit allgemein als hoch ein, eine Giberwiegen-
de Mehrheit erlebte auch die eigenen kinstlerischen und kreativen
Auseinandersetzungen im Rahmen des Projektes als bereichernd, bei-
spielsweise, um andere und neue Perspektiven auf Themen einzuneh-
men und die Wahrnehmung zu schéarfen: ,,Ich habe in diesem Projekt
gelernt, mehr auf die kleinen Dinge zu achten und das Grof3e und Gan-
ze anders wahrzunehmen” (F, S13), schreibt etwa ein*e Schiler*in.
Ein*e andere*r schreibt: ,Man bekommt dadurch [durch die kinst-
lerischen Zugdnge] noch so eine Metaebene zum Thema. AufSerdem
verknlipft man Inhalte ganz anders [...]“ (F, S21).

jlbno.3/2023  https://doi.org/10.35468/jb-03-2023-07



Wahrend Reflexionen wie diese zunachst klar fiir den Einbezug kiinst-
lerischer Gestaltungspraxen im Rahmen von Auseinandersetzungen
zu einem per se ,nicht kunstbezogenen’ Thema sprechen und sich
daraus — wenn auch nur bedingt — durchaus Rickschliisse auf deren
transformatives Potenzial ziehen lassen, kdnnen Zitate wie das von
S21 auch ,anders’ gelesen werden. Hier ist von einer Metaebene zum
,eigentlichen Thema die Rede, die aufgrund kiinstlerischer Ausein-
andersetzungen er6ffnet wird — im Sinne eines ,Nice-to-have’, das in
den ,Dienst einer Sache’ gestellt wird? ,Wo bleiben hier das kiinstleri-
sche Gestalten und das dsthetische Erleben als solche? Wird hier Kunst
nicht Mittel zum Zweck?“, wurde ich kirzlich von einem Kollegen
gefragt.

Fazit und Implikationen
fiir die Lehrer*innenbildung

Die Darstellungen im vorhergehenden Abschnitt unterstreichen: Die
Implementierung inter- und transdisziplinarer Experimentierrdume —
bestenfalls nicht nur temporar, im Rahmen von Projekten — wiirde
sich als sinnvoll und bereichernd erweisen. Weitere aus der Begleit-
forschung hervorgehende Ergebnisse machen deutlich, dass es — so-
fern transformative Lernprozesse befordert werden sollen — zentral
ist, diese Experimentierraume konsequent als von Handlungsorientie-
rung, Prozesshaftigkeit, Ergebnisoffenheit, Reflexivitat und Diskursivi-
tat gepragte Erfahrungsrdume zu inszenieren. Das gilt besonders auch
fir die kiinstlerischen Facher: Die Ermoglichung eines in die Tiefe ge-
henden asthetischen Wahrnehmens und Erfahrens ist an jene Rah-
menbedingungen geknipft, wie sie experimentelle Handlungen pra-
gen, ebenso die Entfaltung des kiinstlerischen Gestaltungsprozessen
per se innewohnenden transformativen Potenzials.

Die Strukturen, wie wir sie im Schulalltag in der Regel gegenwartig
vorfinden, stehen der Eroffnung solcher Experimentierraume aller-
dings entgegen. Hier bedarf es grundlegender Veranderungen auf
struktureller Ebene. Nichtsdestotrotz gibt es auch innerhalb der der-
zeit bestehenden Strukturen Moglichkeiten, die von den Lehrenden
noch mehr genutzt werden kénnten — auch, um die Notwendigkeit
von Veranderungen im Schulbetrieb aufzuzeigen. Bereits in der Leh-
rer*innenbildung (der allgemeinen paddagogischen Ausbildung und
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der fachbezogenen) sollte es meines Erachtens deshalb zentrales An-
liegen sein, zu diskutieren und konkret zu erarbeiten:

e wie sich Experimentierrdume entlang fachspezifischer Charakteris-
tika eroffnen lassen,

e wo dabei Fachergrenzen aufgelost und unterschiedliche Diszipli-
nen ineinandergreifen kdnnen,

¢ welcher Expertisen es daflr bedarf und wer diese auf welche Wei-
sen ,einbringen’ kann.

Angehende Lehrer*innen sollen dazu ermutigt werden, bestehende
Grenzen auszuloten und selbst das eine oder andere Experiment ein-
zugehen. Projekte wie ,Geschichten mit Zukunft. Super Food!?“ kén-
nen hierfir als Impulse dienen.
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